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Allgemeine, fachubergreifende Ziele des RLP 1994

Kompetenzfeld der
Informations-, der Lern- und
der Arbeitstechniken sowie

Soziales, ethi-

Kompetenzfelo

der eigenen des Technikversténdnisseg’ ~ Sches und
Person, der politisches
Gesundheit Kompetenz-
und des Feld der feld
Korper gemeinsamen

Grundkompetenzen

ommunikatives,
kulturelles und

asthetisches
Kompetenzfeld

Kompetenzfeld
der intellektuellen und
wissenschaftstheoretischen

Grundlagen

Seite 2



Universitat
Zurich™

Institut fur Erziehungswissenschaft

Standpunkt 1: Kompetenzorientierung anstelle von
Fachinhaltsorientierung

«Wo liegen die grossten Herausforderungen
fiir die kiinflige Schule?

2 B. aus einem Interview mit ... Wir sollten es nicht wie unsere eigenen Lehrer

Thomas Minder in der NZZ machen, sondern uns fragen: Wo steht die

(7.10.2022): Gesellschaft? Wo konnte sie morgen stehen, und
wie bereiten wir die Kinder darauf vor? Konkret
heisst das, dass nicht mehr vor allem
Mathematik oder Sprachen im Fokus stehen,
sondern Selbst-, Methoden- und

Sozialkompetenz.»
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Standpunkt 2: Fachinhaltsorientierung anstelle von
Kompetenzorientierung

z. B. aus einem Gastbeitrag in der NZZ (15.09.2014): «Unter dem Titel Kom-
petenz> hat sich eine nie
gekannte Subjektivitit in

D aS Ve r S C hw inde n die Unterrichtspraxis

eingeschlichen.»

des Wissens i der

Kompetenzorientierung

Unter dem Deckmantel der « Kompetenzorientierung » hat sich eine zeigt sich die Praxis der
Grundkonstellation des Erkennens und damit der Bildung glatt

in thr Gegenteil verwandelt. Von Konrad Paul Liessmann

Unbildung in ihrer
hypertrophen Gestalt.»
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Standpunkt 1: Kompetenzorientierung anstelle von
Fachinhaltsorientierung

Standpunkt 2: Fachinhaltsorientierung anstelle von
Kompetenzorientierung

Frage: Was stimmt, Standpunkt 1 oder Standpunkt 2?

Antwort: Fachinhalts- und Kompetenzorientierung sind nicht Gegensatze
sondern erganzen sich!
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Kompetenzorientierung versus Fachinhaltsorientierung — ein Gegensatz?
Verstandnis von Kompetenzen im RLP 2024

Gymnasiale Bildungsziele und Kompetenzerwerb

« Traditioneller» Facherkanon als curriculare Primarstruktur

Transversale Unterrichtsbereiche als curriculare Sekundarstruktur
Gesamtrahmenmodell
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Kompetenzen: Definition

«Kompetenzen sind Dispositionen, die im Verlaufe von Bildungs- und Erziehungsprozessen
erworben (erlernt) werden und die Bewaltigung von unterschiedlichen Aufgaben bzw.
Lebenssituationen ermoglichen. Sie umfassen Wissen und kognitive Fahigkeiten, Komponenten
der Selbstregulation und sozial-kommunikative Fahigkeiten wie auch motivationale
Orientierungen.» (Klieme & Hartig, 2007, S. 21).

Begrifflichkeit in Bildungspraxis:

- Kompetenzen sind Wissen und Konnen (und Wollen).

- Sie umfassen Sachkompetenzen, Selbstkompetenzen und Sozialkompetenzen (Roth, 1971).
- Sie kdnnen einen kognitiven oder nicht-kognitiven Fokus haben.
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Kompetenzen: Definition

Erlernbares Wissen, Konnen und Wollen

Sachkompetenzen Selbst- bzw. Sozial-
(Fachwissen und Fach- |personlichkeits- kommunikative
methoden inkl. bezogene Kompetenzen
generische) Kompetenzen

kognitive

Kompetenzen t

nicht-kognitive !

Kompetenzen

fur die Bewaltigung «unterschiedlicher Aufgaben bzw. Lebenssituationen»
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Kompetenzen: Definition

«Kompetenzen sind Dispositionen, die im Verlaufe von Bildungs- und Erziehungsprozessen
erworben (erlernt) werden und die Bewaltigung von unterschiedlichen Aufgaben bzw.
Lebenssituationen ermoglichen. Sie umfassen Wissen und kognitive Fahigkeiten, Komponenten
der Selbstregulation und sozial-kommunikative Fahigkeiten wie auch motivationale
Orientierungen.» (Klieme & Hartig, 2007, S. 21).

Begrifflichkeit in Bildungspraxis:

- Kompetenzen sind Wissen und Konnen (und Wollen).

- Sie umfassen Sachkompetenzen, Selbstkompetenzen und Sozialkompetenzen (Roth, 1971).
- Sie kdnnen einen kognitiven oder nicht-kognitiven Fokus haben.

Bedeutsame «Aufgaben bzw. Lebenssituationeny, fir die das Gymnasium vorbereitet:
- Siehe Bildungszielartikel in MAR/MAYV, Art. 6
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Gymnasiale Bildungsziele und Kompetenzerwerb

Art. 6 MAR/MAV: «1Ziel des Maturitatslehrgangs ist es, dass die Maturandinnen und Maturanden
uber jene personliche Reife verfligen, die Voraussetzung fur ein Hochschulstudium ist und die sie
auf anspruchsvolle Aufgaben in der Gesellschaft vorbereitet.»

Personliche Reife mit Fokus

Allgemeine Hochschul- und vertiefte
reife (Studiexfahigkeit) eSellschaftsreife

Erwerb von entsprechenden Kompetenzen (allgemeine Studierkompetenzen und Kompetenzen zur
verantwortungsvollen Losung anspruchsvoller Aufgaben in der Gesellschaft)
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Gymnasiale Unterrichtsfacher

Erstsprache
Mathematik
Englisch
Informatik

2./3. Sprache
Biologie
Chemie
Physik
Geschichte
Geographie
Wi. & Recht

B. Kunst/Musik

SPF
EF

(2) Wissen und Konnen,

das von vielen Studienfachern
vorausgesetzt wird (BfKfAS)

(3) Wissen und Kdénnen, das

on einzelnen
Studienfachern
vorausgesetzt wird

(1) Uberfachliche kognitive
und nicht-kognitive
Kompetenzen

(4) Fachliche und Uberfachliche
Kompetenzen, die nur fir vertiefte
Gesellschaftsreife relevant sind

[

Gvymnasiales Hauptziel

Personliche Reife

far Allge-
meine Studier-
fahigkeit

Vertiefte
Gesellschafts-
reife

Farblegende
basal fachlich
nicht basal /spezial

fur Studierfahigkeit nicht relevant
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Ubergeordnetes Kompetenzrahmenmodell

Primarstruktur Unterrichtsfacher, Orientierung an Fachdisziplinen

Unterrichtsfach 1 U-Fach 2 ... |U-Fachn
Kognitiv Sachkom- | Selbst-/per- Sozialkom- [Sa |Se [So Sa |Se [So
petenzen |sonlichkeitsbe- [ munikative (K |K (K K |K |K

(SaK F1) |zogene Kom- |Kompeten- |F2 |F2 [F2 Fn [Fn |[Fn

: — petenzen (SeK|zen (SoK
Nicht-kognitiv F1) F1)

Fachkomp. U-Facher Fachkompetenzen Unterrichtsfach 1 FK UF 2 FK UF 3
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Transversale Bereiche als curriculare Sekundarstruktur

Uberfachliche Kompetenzen: 1) jene kognitiven und nichtkognitiven Kompetenzen, die sich im Kern nicht einem
einzelnen Fach zuordnen lassen; haben breiten Transfer- und Problemldsefahigkeitswert und erfordern
Adaptionsleistungen auf verschiedene Inhalte und Situationen; 2) zusatzliche facherganzende Kompetenzen

Basale fachliche Kompetenzen fur Allgemeine Studierfahigkeit (Unterrichtssprache und Mathematik): Konnen
im Unterschied zu den Uberfachlichen Kompetenzen im Kern einem Fach zugeordnet werden, sind aber wichtig far
viele Facher und konnen deshalb in vielen Fachern gefordert werden.

- Transversaler Einbezug der Digitalitat: als Hilfsmittel, Unterstlutzer (Augmentation) und als eigene Kompetenz
(Fachkompetenz, Uberfachliche kognitive Kompetenz, Haltung)

- Interdisziplinaritat allgemein: Verbindung mehrerer Fachdisziplinen im Hinblick auf deren Schnittstellen und
Uberschneidungen oder zur Bearbeitung wichtiger aktueller Problemstellungen (erfordert insbesondere auch
Fachkompetenzen)

- Uberfachliche Wissenschaftspropadeutik: teils fachiibergreifendes gymnasiales didaktisches Prinzip der
vorwissenschaftlichen, methodengeleiteten Art der Wissensaufnahme und Wissensgenerierung.

- Politische Bildung als ausgewahltes, wichtiges interdisziplinares Thema.

- Bildung fuir Nachhaltige Entwicklung als ausgewahltes, wichtiges interdisziplinares Thema.
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Transversale Unterrichtsbereiche, Themen und Kompetenzen

- Transversale Unterrichtsbereiche: Zu erwerbende Kompetenzen, die sich aus mehr als einem Fach
speisen. (Kompetenzen sind Wissen [Fachinhalte] und Konnen [Umgang mit den Fachinhalten] [und
Wollen]). = Uberbegriff fiir Uberfachlichkeit. Sie umfassen «Transversale Themen» (Wissen aus mehr als
einem Fach) und/oder «Transversales Kompetenzen» (gleichartiges Konnen aus mehr als einem Fach).

- Transversale Themen: Das Fachinhaltliche macht Uberwiegend das Verknupfende zwischen den
Fachern aus (Politische Bildung, Bildung fur Nachhaltige Entwicklung, Basale Kompetenzen fur
Allgemeine Studierfahigkeit [vor allem angewandte Mathematik in anderen Fachern und Sprache in den
anderen Fachern], allgemein bei Interdisziplinaritat sowie zumindest teilweise auch bei Digitalitat und bei
Wissenschaftspropadeutik).

- Transversale Kompetenzen: Die nicht an nur einen bestimmten fachlichen Sachinhalt gebundenen
Kompetenzaspekte, also das «Kénnen», machen das fachiibergreifend Gemeinsame aus (Uberfachliche
Kompetenzen und teilweise auch Digitalitat und Wissenschaftspropadeutik).
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Ubergeordnetes Kompetenzrahmenmodell

Seite 20

Primarstruktur Unterrichtsfacher, Orientierung an Fachdisziplinen

Unterrichtsfach 1 U-Fach2 |.. |U-Fachn |Erganzende

Fachbereiche

Kognitiv Sachkom- | Selbst-/per- Sozialkom- [Sa |Se |So Sa [Se [So|Sa [Se [So
petenzen |sonlichkeitsbe- [ munikative (K |K (K K |K |K |K K |K

(SaK F1) |zogene Kom- |Kompeten- [F2 |F2 |F2 Fn [Fn |[Fn|Fe |Fe |[Fe

Nicht-kognitiv petenzen (SeK | zen (SoK

F1) F1
Fachkomp. U-Facher Fachkompetenzen Unterrichtsfa)ch 1 FK UF 2 FKUF 3 FK Fe
Uberfachliche K : L :
BfKfAS
Digitale K

Interdisziplinaritat

Wissenschaftsp.
Nachhaltigkeit
Politische Bildung

Sekundarstruktur
Transversale Bereiche
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Ubergeordnetes Kompetenzrahmenmodell, ausfiihrlich

Primarstruktur Unterrichtsfacher, Orientierung an Fachdisziplinen

erganzende

¥ | iiberfachliche
Kompetenzen

methodisch-generische

v
selbst- bzw. persénlichkeitsbezogene

sozial-kommunikative

Unterrichtsfach 1 U-Fach 2 U-Fach n Fachbereiche
kognitiv Sachkompeten | Selbst- bzw. Sozial-kom- SaK SeK | SoK SaK | SeK SoK | SaK SeK SoK
zen (Fachwis- personlich- munikative F2 F2 F2 Fn Fn Fn Fe Fe Fe
T sen und Fach- keitsbezo- Kompetenzen
methoden inkl. | gene Kompe- | (SoK F1) < > < > < >
l generische) tenzen (SeK D > <« ) —r “«—
nicht-kognitiv (SaK F1) F1) ~ B L
— > ~1— T
Fachkompetenzen Unterrichtsfa- fachbezogene Kompetenzen Fac ackhezogen —
cher+ n Fach n
v 4 4 ALY »

BfKfAS Erstsprache und

Mathematik

igitale Kompetenzen

wissenschaftspropadeuti-

sche Kompetenzen

JKompetenzen flr

nachhaltige Entwicklung

Kompetenzen fir politi-

Sekundarstruktur transversale Bereiche

»sches Verstehen und
Handeln

weitere interdisziplinare
Kompetenzen
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Bildungs-Slang

Ruedi Widmer, Cartoonist, interpretiert Begriffe aus Bildung und Schule - diesmal: iiberfachliche Kompetenzen

He,, was hask Dun 1w

Meive ua Faclhh 2u Sucue.u?

Al ....1clh...
ich Labe elben
dber Facbilicle
Kowpeteuzen...

Schulblatt Kanton Ziirich 1/2017, S. 4 Folie 5 Sette 22
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Vielen Dank fur die Aufmerksamkeit!
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